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Quando conheci Anna Rachel Machado,

na década de 90, em Genebra, passamos muitos
momentos juntos dialogando sobre as nossas pesquisas.

Ela estava, naquele momento, em plena fase de elaboragao

da tese sobre o Diario de leituras, orientada por Jean-Paul
Bronckart e Maria Cecilia Camargo Magalhaes. Lembro-me
com nostalgia dos intercAmbios apaixonados entre nés
sobre a analise do corpus inspirados no modelo genebrino
e das sequéncias textuais de Jean-Michel Adam. [...]

Este livro que tenho a honra de introduzir, coordenado por
Geam Karlo-Gomes e Ermelinda Barricelli, mostra as
repercussoes na pratica pedagogica e na pesquisa
académica do Didrio de leituras. Anna Rachel Machado

tinha razao em querer registrar as impressoes pessoais do

leitor e insistir sobre a importancia do dispositivo didético.
Era dever de justica com ela reconhecer que o tempo lhe
deu razdo. Vou tratar neste prefacio de situar o Diario como
um género reflexivo que combina a leitura estruturadora e
critica de textos com uma escrita dindmica e reguladora de

sentidos, de conhecimentos, de a¢ées e de sentimentos.
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PREFACIO

O DIARIO DE LEITURAS: UM GENERO
REFLEXIVO ENTRE LEITURA CRITICAE
ESCRITA DINAMICA REGULADORA

Joaquim Dolz
Universidade de Genebra

a lingua é sempre falha
fagulha no fogo da palha
do pdlido ser

Marcos Bagno The unspeakable language

Quando conheci Anna Rachel Machado, na década de 90, em
Genebra, passamos muitos momentos juntos dialogando sobre as
nossas pesquisas. Ela estava, naquele momento, em plena fase de
elaboracdo da tese sobre o Didrio de leituras, orientada por jean-
Paul Bronckarte Maria Cecflia Camargo Magalhdes. Lembro-me com
nostalgia dos intercimbios apaixonados entre nés sobre a andlise
do corpus inspirados no modelo genebrino (Bronckart 1999] e
das sequéncias textuais de Jean-Michel Adam (1990). Também
me lembro das longas discussdes memordveis que nés tinhamos,
em plena Copa do Mundo de 1994, sobre a potencialidade do novo
género para o letramento no Brasil.
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No més de julho de 1994, Anna Rachel e eu viajamos juntos
para Barcelona, no periodo em que aconteceu a final do mundial
entre Itdlia e Brasil. As lembrangas da paixo de Anna Rachel pelo
futebol me ajudam hoje a reconstruir os comentarios dela tanto
sobre o Romdrio, ex-jogador da selecdo brasileira, como sobre
0s aportes possiveis do Didrio de leituras para o letramento no
Brasil. Reconhego que naqueles momentos, eu manifestava certo
ceticismo e discutia a aplicagdo do dispositivo didatico do Didrio
no contexto escolar e académico brasileiro, sem compreender
exatamente a importancia que podia tomar o projeto. Nao podia
imaginar o sucesso que, algumas décadas mais tarde, representaria
0 didrio de leituras: a introdugdo de um novo instrumento na escola,
publicado pela editora Martin Fortes em 1998 e que hoje é uma
referéncia importante para analisar as interagdes entre um leitor
ativo e um texto singular.

0 livro que tenho a honra de introduzir, coordenado por
Geam Karlo-Gomes e Ermelinda Barricelli, mostra as repercussdes
na pratica pedagégica e na pesquisa académica do Didrio de
leituras. Anna Rachel Machado tinha razio em querer registrar
as impressdes pessoais do leitor e insistir sobre a importancia do
dispositivo didatico. Era dever de justi¢a com ela reconhecer que
o tempo lhe deu razio. Vou tratar neste preficio de situar o Dirio
como um género reflexivo que combina a leitura estruturadora
e critica de textos com uma escrita dindmica e reguladora de
sentidos, de conhecimentos, de acdes e de sentimentos.

AsrelagGes entre leitura e escrita sdo complexas. Uma visdo
ampla dos processos de letramento exige levar em consideracio,
articulagbes diretas e indiretas entre si. A relagdo entre escrita
e reflexividade é uma problematica classica do pensamento
vigotskiano. Para Vigotsky, a escrita funciona como uma ferramenta
psicolégica no desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores:
linguagem e pensamento (Vigotsky 1929[2011)).

Ler é compreender. As préticas sociais da leiturasio diversas
em fun¢do dos contextos, dos horizontes de espera frente ao texto
singular e ao género textual (Voloshinov 1929[2017]) aler (ndo éa
mesma coisa ler um artigo académico de um linguista, uma novela
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de intriga, um relatério de um estagio profissional, um editorial do
jornal ou uma histéria em quadrinhos) e da tarefa concreta qufa o}
leitor se da na situagdo de leitura. Cada pratica contém seu tipo
de manifesto, representagdes, valores, operagbes psicol6gicas e
cognitivas na construgio do sentido do texto objeto da ]eitura.. E
importante insistir numa visdo dinadmica da construgéo do sentido
para compreender o interesse da participagdo ativa e tempor?l do
leitor. Ler exige reler quando se encontra um obstaculo. A leltufa
implica também em uma representacio da situagdo de produgio
do texto e da reativacdo pela memoéria de outras leituras. Nesse
sentido, a representagio do género joga sempre um papel de
reserva de regularidades textuais, semdnticas e retéricas para o
léitor. Numa perspectiva interativa, a leitura é, consequentemente,
um processo de construgdo de significagdes nos diferentes
momentos de recepgio.

Contrariamente as visbes estritamente cognitivistas, que
examinam as projecdes das estruturas seménticas do texto na
mem©ria do leitor, para nos, o papel do contexto, as caracteristicas
do texto, interatuam com o papel ativo do leitor para produzir uma
significagdo especifica no momento e na situagéo da leitura e e-zm
fungdo do controle dos valores da interagdo social. As estrat.églas
de leitura sdo miiltiplas: ativagdo de conhecimentos anteriores,
questionamento sobre o texto, realizagdo de inferéncias, selegéo
de informagdes, generalizagdo e integragdo das mesmas etc. E a
escrita pode ser uma das estratégias para tomar consciéncia das
dimensdes do texto e dos obsticulos de compreensdo persistentes
para avangar hip6teses interpretativas.

A escrita convoca sempre a leitura quando escrevemos, nos
documentamos, tomamos como referéncia as leituras precedentes
e nos relemos permanentemente no processo de escrever. Mas
a questdo do Didrio de leituras é de saber como a escrita pode
influenciar concretamente a leitura e permitir um desenvolvimento
do letramento. O desenvolvimento das capacidades de produgio
textual e a democratizagio da escrita transformam também a visdo
da leitura. O letramento geral implica, nesse sentido, muito mais
que uma alfabetizagdo limitada da leitura, Como podem organizar-
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se as interagdes da leitura e da escrita no marco da escola e da

formagdo para o desenvolvimento daleitura e daescrita de maneira
complementaria?

Numa contribuiciio no mesmo periodo da tese de Anna
Rachel Machado (Dolz 1994), mostrei como a escrita de textos
argumentativos contribufa para melhorar a compreensdo de
textos do mesmo género. Com a finalidade de ajudar os alunos
a compreender melhor cartas argumentativas complexas, a
sequéncia de ensino “compreender e logo produzir” foi invertida
passando por uma fase de escrita de cartas argumentativas para
observar os efeitos sobre a compreensdo. As relagdes entre leitura
e escrita de um mesmo género foram dissociadas como um meio
ativo para descobrir os mecanismos que causam problemas de
compreensdo. A passagem pela escrita permitiu aos alunos adquirir
ferramentas novas de regulacdo da leitura para regular quatro
problemas de compreensio bem precisos: avaliagdo das situagdes
de interagdo em que se produz uma controvérsia argumentativa,
identificar a posigdo do argumentador, compreender as relagoes
entre os argumentos utilizados e, finalmente, na compreensio das
concessiones, das estratégias persuasivas e a intencionalidade do
argumentador. Tenho demonstrado que a escrita de um texto de
um mesmo género aporta uma metaleitura reflexiva que permite
comparar o texto escrito, a representagdo do género, mas também,
ajuda a compreender melhor um texto singular do mesmo género.
A questdo de Anna Rachel Machado, que diz respeito ao género
particular Didrio de leituras, é diferente porque evoca a hip6tese
de um género escolar (ou da formagdo académica) que permite
melhorar a leitura.

O Didrio de leituras se apresenta justamente como
um instrumento ou ferramenta para que o sujeito fale da sua
experiéncia fntima com o leitor, para deixar tracar livremente
sobre o que sente e pensa do que estalendo (questdes, comentdrios,
defini¢des, etc.), regulando assim a agdo de leitura. E, sem duvidas,
uma escrita reflexiva e pratico reflexivo (Schon 1987) que retine as
sete caracteristicas seguintes:

1. Trata-se de um género de escrita heuristica (toma
de consciéncia das capacidades, e das estratégias
implicadas) e de escrita epistémica centrada em
tarefas formativas (construgio de saberes académicos,
profissionais e sobre os textos); .

2. Representa o papel de andlise critica hermenéutica
do sistema de referéncias e das significagdes do texto

lido;

3. Apr;senta-se como um instrumento externo
de controle e de estruturagdo da construgdo da
significagdo do texto; '

4, Tomaem consideragio a trajetéria intelectual e afetiva
entre o leitor e o itinerdrio seguido para construir as
significagdes;

5. Permite uma identificagdo e uma focalizagdo sobre os
fragmentos embleméticos, indicadores e os obstaculos
de compreensdo para o leitor;

6. . Desenvolvem-se organizagdes externas do profeSS(?r
ou do grupo e, sobretudo, auto-organizagdo do préprio
leitor (reajustes progressivos da interpreta¢do do
texto) (Buisse e Vanhulle 2009);

7. Tenta a transformagio e a subjetivagdo do leitor (a
emancipagdo, diria Anna Rachel Machado) a partir
da mediagdo e a internalisagao dos conceitos e dos

contetidos dos textos lidos, criticando a falta de
distdncia critica.

Em resumo, o Didrio aparece como uma proposta didatica
potente, instrumento de media¢do entre a leitura e.a escrita, que
permite uma apropriagdo de textos singulares diversos numa
perspectiva interacionista.

A novidade dos textos reunidos por Geam Karlo-Gomes
e Ermelinda Barricelli, e da simpatica entrevista ficticia f:iel ao
pensamento de Anna Rachel Machado, realizada por quem foi a sua
doutoranda e amiga, estd na extensdo da aplicagdo da ferramenta
a uma diversidade de géneros textuais e publicos. Efetivamente,
o Didrio de leituras era inicialmente um género destinado ao

i 1
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letramento académico. Mostrou, entretanto, uma importancia
maior no desenvolvimento da compreensio dos grandes autores
das ciéncias da linguagem, na elaboragéo de conceitos linguisticos,
na leitura critica e na subjetivagdo tio importantes para o
letramento académico e profissional das novas geragdes. Hoje
mostra as possiblidades com outros géneros textuais em outras
esferas de trabalho e outros publicos no 4mbito escolar.

A apropriagdo critica do saber aparece como um processo
coletivo que implica a leitura e a escrita ao servigo da construgio
da significagdo. O Didrio se apresenta hoje como uma ferramenta
para o letramento académico, para o desenvolvimento profissional
(Vanhulle 2016), para melhorar a leitura critica a todos os niveis do
ensino (adultos e alunos da escola obrigatéria e pos-obrigatéria). O
Didrio de leituras é um instrumento escolar, no entanto, os autores
de este livro mostram também que pode ser um instrumento de
pesquisa que ajudaa compreender o desenvolvimento do letramento.

Vida longa ao Didrio de leituras!

Genebra (Sui¢a), 24 de Junho, dia de Sio Jodo de 2018.
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APRESENTAGAO

A obra que ora se apresenta ao leitor traz pesquisas
oriundas do trabalho com a leitura e a produgo textual a partir do
didrio de leituras, inspiradas pelo livro de Anna Rachel Machado: 0
Didrio de Leituras: A introdugdo de um novo instrumento na escola
(1998). E o mosso titulo nasce da relagdo com o préprio status
que o género textual didrio de leituras tem assumido nos dltimos
anos na Educag¢io Bésica e na Educagdo Superior, gragas a sua
sistematizacdo como instrumento de aprendizagem por ARM. Isto
¢, h4 exatos 20 anos, ARM partiu e nos deixa um legado de relevante
contribui¢io para as did4ticas de ensino, ndo s6 no que se refere as
atividades de leitura, mas também, como “modelo de produgdo de
discursos”, como era seu intuito inicial. Assim, a presente obra ¢
fruto de dois propésitos que se complementam. Primeiro, trata-se
da divulgagdo de pesquisas que confirmam que o projeto de ARM
prosperou e tem assumido papel proeminente nas duas ultimas
décadas; e segundo, é um modo mui especial de homenagea-la pela
generosa contribui¢do para o ensino brasileiro.

A grande contribuigdo de ARM foi mesmo de apresentar aos
professores que, um género muito usual nas praticas sociais de
letramento, poderia se transformar numa ferramenta metodolégica
essencial para a mediacdo da leitura. Por conseguinte, o didrio de
leituras se torna uma pratica discursiva que incorpora um leque de
possibilidades educativas, tanto na escola, quando na universidade.
Sua utilizagdo tem sido recorrente na formagdo do leitor na
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EdL'lcagéo Basica, em distintos niveis e modalidades de ensino;
assufl f:omo, tem sido objeto de ensino e estudo de pesquisadoresl
de varllas universidades do pafs. Isso gracas 3 descoberta de suas
potencialidades quanto ao letramento académico, a formacio de
professores, 4 didatica e 3 aprendizagem de linguas {materna e
estrangeira), entre outros objetivos.

) E n'essa praxis que se estabelece a relacdo indissocigvel

cfscola-umversidade", € que essa obra acaba de reafirmar. Esse
v.mcu]o legal de nossa legislacio ganha “folego” e dim;enséo
significativa a partir do trabalho com a formagio de professores
no Ensino Superior. E nesse sentido que o refletir sobre o fazer
pedagdgico nos cursos de licenciatura permitiu também requisitar
A(.;()es Extensionistas tendo o dirio de leituras como metodologia
e msFrumentalizac;ﬁo. E assim nasce o projeto de extensio "0 diario
de leituras como alternativa did4tica na escola e na universidade”
desenvolvido na Universidade de Pernambuco - Campus Petrolina'
sobacoordenagio do professor Geam Karlo-Gomese protagonizado'
por varios pesquisadores da referida instituicio,

Esse projeto possibilitou redimensionar nossas concepgies
sobre o papel da universidade e a formagdo de professores
§obre a relagdo dialégica entre professor e estudante. Ora a’
Instrumentalizacdo do didrio reflexivo de leituras de ARM rios
apropinqua da postura dialégica e reflexiva frente aos desafios
sobre a relagdo teoria e pratica na formagdo docente e sobre o
contexto sociocultural de aprendizagens.

.Além disso, a aproximacdo com o didrio de leituras e as
pesquisas de ARM resultou na feliz parceria com Ermelinda M
Barricelli, ex-orientanda e colaboradora de ARM; e também na-
adesdo de outros pesquisadores que contribuem signiﬁcativame;nte
para ampliar as possibilidades de instrumentalizagdo desse género
na praxis pedagégica, tanto na escola quanto na universidade.

‘ O sumdrio ja desenha o que o leitor, educador, estudante ou
Interessados encontrario no didlogo com o tema

Imcia‘lmente, por meio de uma criativa entrevista ficticia
com a pesquisadora pdstuma, utilizando anotacdes ndo publicadas
da prépria autora, Ermelinda M. Barricelli apresenta as concepgies
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dificuldades e vantagens do didrio de leituras no capftulo 1. No
capitulo 2, Geam Karlo-Gomes divulga sua pesquisa sobre o didrio
de leituras como um instrumento eficiente na pratica educativa,
desenvolvida na Universidade de Pernambuco-Campus Petrolina, a
partir da analise de 315 (trezentos e quinze) didrios de estudantes
dos cursos de Pedagogia e Matemdtica. No capftulo 3, Eliane Gouvéa
Lousada, Jaci Brasil Tonelli ¢ Ana Paula Silva Dias nos presenteiam
com a apresentagdo de uma valiosfssima experiéncia da utilizagdo
do diario de leitura em uma disciplina de lingua francesa do
curso de graduagio em Letras (Francés-Portugués) ministrado
na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da
Universidade de Sao Paulo.

A discussdo acerca da utilizagdo do didrio de leitura como
instrumento diddtico no estudo de géneros de textos multimodais
no ensino médio é o tema inovador do capftulo 4, de Renata Ferreira
Rios; seguido pelo capftulo 5, O didrio de leituras: por uma formagdo
critica do leitor, em que Luzia Bueno, Maria Jussara Zamarian e
Katia Diolinabuscam problematizar o papel da escola na formagao
do leitor inicial a partir da ilustragdo de uma reportagem impressa
da Revista Veja Sdo Paulo e de uma consistente fundamentacgio
tebrica; e o capitulo 6, Didrios provocando didlogos de leituras:
principios, usos e pesquisas, onde Lilia Santos Abreu-Tardellj,
Fernando Silvério de Lima e Janette Friedrich discutem questGes
teéricas e metodolégicas contundentes para continuidade da
instrumentalizagio do didrio de leituras na escola e em pesquisas
futuras sobre esse género.

0 leitor interessado na utilizagdo desse género instrumental
na Educacio Bésica e na formagdo docente precisa conhecer
os quatro textos complementares: o capitulo 7, de Katia Maria
Rodrigues Gomes, que pesquisou a produgéo escrita de estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos por meio do didrio de leituras;
o capftulo 8, de Maria Aparecida Ventura Brand&o, que apresenta
resultados da experiéncia leitora de professores de escolas publicas
do Ensino Fundamental e Médio; o capitulo 9, de Dilian da Rocha
Cordeiro, que se utilizando do didrio de leituras como recurso
formativo para futuros professores, traz preciosas reflexdes acerca
do papel da literatura na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
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Fundamental; e o capftulo 10, de Fabiana Ramos, que discute a
relevéncia do trabalho com o di4rio de leituras para a construgio
da identidade profissional do aluno-professor em formagio inicial.

No capftulo 11, Francisco de Assis Silva Panta, considerando
as especificidades gramaticais, perfaz um estudo analftico sobre
0s aspectos morfossintaticos do género didrio de leituras. Ja em
O didrio de leituras nas histérias da Lingua Portuguesa, capitulo
12, Peterson Martins Alves Aratjo, ao utilizar a escrita diarista
na disciplina “Histéria da Lingua Portuguesa” do curso de Letras
da Universidade de Pernambuco - Campus Petrolina, suscita a
perspectiva da utilizagdo do didrio de leituras para registro da
ocorréncia de arcafsmos em pesquisas da sociolingufstica.

0 didrio de leituras como meio de compreender a
subjetividade e a intertextualidade foi a estratégia adotada nas
aulas da disciplina Histéria da Lingua Inglesa, do curso de Letras
da Universidade de Pernambuco - Campus Petrolina, por Joilma
Barbosa, e se localiza no capitulo 13. J& no capitulo 14, Auricélia
Pires e Geam Karlo-Gomes, apresentam o aplicativo Minha Leitura
para produgdo diarista como uma ferramenta digital promissora
da formagdo critica dos estudantes do Ensino Médio.

Esta obra tem entdo o intuito de continuar incentivando
professores e estudantes a utilizar o didrio de leituras como
instrumento de mediagio da leitura nas mais distintas praticas
sociais. E mais: incitar novos leitores 3 prética diarista como modo
de adentrar em muitos “mundos” e “percursos” daleitura, de forma
critica e reflexiva.

Esperamos que os trabalhos possam contribuir para as
reflexbes e as discusses dos temas que aqui se apresentam,
ndo de modo conclusivo, mas de forma que muitos outros
questionamentos se coloquem para que novas questdes surjam e,
com isso, o processo nunca termine, para que estejamos sempre
vivos e motivados, como ARM nos ensinou.

Os organizadores
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Apéndice

QUADRO 1 - Recorréncias nos didrios de leituras analisados

O DIARIO DE LEITURAS EM AULAS DE LINGUA
FRANCESA: O PAPEL DO LABORATORIO DE
LETRAMENTO ACADEMICO NO DESENVOLVIMENTO
DA PRODUGCAO ESCRITA DOS ALUNOS

Eliane Gouvéa Lousada

Demonstra o que aprendeu (descobertas ou conclusdes a partir do texto)
Aprecia o texto - indicando - indicag6es de niveis satisfatérios de letramento.

S | Recordagdes (memorias de outros textos, de outros conhecimentos ou experiéncias)J
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E g o :‘z:' é Neste capftulo, apresentaremos uma experiéncia da
= Ig -_E-_ g % utilizagdo do didrio de leitura em uma disciplina de lingua francesa
= & fin) a g do curso de graduaciio em Letras (Francés-Portugués) ministrado
315 184 251 173 151 - " ’ na .Facu¥dade de Fjlosoﬁa, Letrasﬂ e Ciéncias Humanas (FFLCH) da
Universidade de Sdo Paulo, com énfase no papel do Laboratério de

Letramento Académico no desenvolvimento da produgdo escrita
dos alunos.

No primeiro ano da graduagdo, os estudantes de Letras
cursam o ciclo bésico, no qual tém contato com os estudos
linguisticos, literarios e cldssicos, em seguida, a partir do segundo
ano, e de acordo com as notas obtidas no ciclo basico, podem
cursar uma habilitagido em lingua estrangeira ou em linguistica,
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sendo a habilitagdo em lingua portuguesa oferecida a todos os
alunos. Durante o ciclo bésico, ndo é oferecida nenhuma disciplina
obrigatéria que vise ao ensino da leitura e/ou da produgdo dos
géneros textuais que circulam em contexto universitario.

A cada ano, aproximadamente 850 novos alunos ingressam
no curso de Letras, as habilitagdes, no entanto, contam com um
niimero limitado de vagas; para algumas, como a do francés, h3, no
mdximo, 100 vagas anuais para os periodos matutino e noturno.
A habilitacdo em lingua francesa oferece formagio em lingua e
literatura francesa ao longo de 8 semestres. No primeiro semestre,
os estudantes devem cursar apenas a disciplina Francés 1, jdqueas
disciplinas de Literatura comegam no segundo semestre. A ementa
da disciplina Francés 1 prevé que os alunos sejam iniciantes, ou
seja, ndo € esperado que os alunos tenham conhecimento prévio do
idioma. A cada semestre, observamos que apenas alguns tiveram
contato prévio com o idioma e, possivelmente, com alguma das
culturas relacionadas a lfngua francesa. A disciplina Francés 1 visa
a abordar os contetidos requeridos no nivel A1’ e, portanto, os
alunos t&m contato com as situagées de comunicagdo quotidianas
tais como: se apresentar, apresentar um colega, ser capaz de
pedir e dar informagdes etc. Ao mesmo tempo, em paralelo com
as tematicas relacionadas ao ensino da lingua francesa, espera-se
que eles aprendam conteudos ligados a lingufstica, a literatura,
a filosofia da linguagem, entre outros, como uma maneira de
contribuir para sua formagio em Letras.

Nesse contexto, compreendemos a escolha da disciplina
em promover a reflexdo sobre a lingua francesa, sua histéria e
sua filosofia, por meio da leitura de alguns capitulos de um livro
sobre a evolugio das linguas ocidentais, visando a formacdo do
futuro bacharel em Letras-Francés: a obra “A aventura das linguas
no ocidente: origem, histéria e geografia” (Walter 1997). A partir
dessa leitura, é pedido aos alunos que elaborem um diario, de
maneira a inicii-los a uma nova forma de compreender os textos,

1. Nivel basico segundo o Quadro Comum Europeu de Referéncia para as
Linguas ~ CECRL (Conseil de 'Europe, 2001).
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ou seja, fazendo-os refletir de forma critica e posicionar-se em
relagdo ao que léem, em lugar de redigir um texto apenas palja
mostrar ao professor. Nessa proposta, destacamos a importancia
do foco no processo de leitura, ou seja, ao realizar o didrio, o aluno
mantem uma perspectiva de didlogo com o autor da obra, de forma
adesenvolver uma perspectiva dial6gica em relacdo ao texto. Trata-
se de uma competéncia que geralmente ndo é trabalhada na escola,
mas que sera necessaria no contexto universitrio, o que justifica
a ideia de trabalhar o dirio de leitura nessa primeira disciplina
obrigatéria da habilitagdo em lingua francesa.

Apresentaremos, primeiramente, algumas consideragdes
sobre o género didrio de leitura para, em seguida, discutir
os pressupostos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo
(Bronckart 1999) que guiaram nosso estudo. Finalmen_te,
relataremos a experiéncia do uso do didrio de leitura na disciplina
Francés 1, trazendo a andlise dos textos produzidos pelos alunos e
discutindo as contribuigdes dos atendimentos do Laboratério de
Letramento Académico da FFLCH para o desenvolvimento de sua

producdo escrita,

O didrio de leituras

0 didrio de leituras é um género textual produzido por um
leitor & medida que este realiza a leitura_ de um livro, tendo como
objetivo o didlogo com seu autor de forma critica (Machado 2005).

Segundo Anna Rachel Machado:

os didrios em geral sdo vistos como artefatos que podem
se constituir em instrumentos para a descoberta das
préprias ideias, para o desenvolvimento da critica e da
auto-critica, para o planejamento e preparagio de um
produto final, para a construgio da autonomia do aluno e
para o estabelecimento de relagdes mais igualitdrias entre
os participantes das interagdes escolares. (Machado 2005,

p. 64)
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Para que um aluno realize a produgio de um didrio de
leitura, faz-se necessario que ele se coloque em uma situagio de
comunicagdo na qual ele dialoga com o autor do livro, relacionando
0 que 1€ com outras obras (literdrias ou culturais), com suas
experiéncias prévias e também com suas préprias ideias. Ao
fazer isso e ao redigir sobre esse processo, ele poderd mobilizar
diferentes operagbes de linguagem. Diferentemente do que se
espera da leitura em ambientes de educagdo formal, ele pode
questionar o autor sobre um assunto tratado, expressar seu acordo
ou desacordo em relagido ao que é dito por ele, expressar seu
ponto de vista, suas emocdes, suas diividas sobre o tema, podendo
dialogar com outros livros ou obras culturais (filmes, musicas etc.)
e com suas experiéncias ou situagdes vividas. A produgédo do didrio
de leitura pode ser caracterizada como;

uma “conversa” com o autor do texto, ele se constitui como
um texto de caracterfsticas dialégicas acentuadas, uma vez
que ndo sé institui um didlogo entre leitor e autor, mas
também favorece o despertar do alune para o dialogismo
existente entre diferentes discursos verbais e ndo verbais
que nos constituem, rompendo barreiras estanques
entre diferentes dominios de conhecimento. Em sintese,
ele leva os alunos a desenvolverem, por meio da escrita,
diferentes operagdes de linguagem que leitores maduros
naturalmente realizam, quando se encontram em situacdo
de leitura. (Machado 2005, p. 65)

Segundo Machado (2005), & preciso que o professor oriente
os alunos sobre as caracterfsticas do género em questdo, dando
todas as instrugdes necessdrias para a sua produgdo, para que o
aluno perceba que est4 livre para expressar sua opinido sobre o
livro. De seu ponto de vista, a redagio de um diario de leitura é
um instrumento para a mobilizagio de diversas operagdes de
linguagem e para o desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos alunos: de agdo, discursivas e linguistico-discursivas (Dolz;
Pasquier; Bronckart 1993).
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O Interacionismo Sociodiscursivo

Proposto por pesquisadores da Unidade de Diddtica
das Linguas da Universidade de Genebra, sobretudo Bronckart
(1999, 2006, 2008), o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
estd embasado nos estudos de Vigotski (1934[1997]) sobre o
desenvolvimento humano. O ISD visa a realizar uma parte do
projeto do Interacionismo Social, centrando-se na ontogénese
humana e nos pré-construfdos e buscando “demonstrar o papel
fundador da linguagem e, sobretudo, do funcionamento discursivo
no desenvolvimento humano” (Bronckart 2005, p. 6, tradugdo
nossa).2 De acordo com Bronckart (2008, p. 111), o programa de
pesquisa do ISD :

se organiza em um método de andlise descendente, que
envolve tréds etapas: primeiro, a andlise dos principais
comporientes dos pré-constru{dos especificos do ambiente
humano; depois, o estudo dos processos de mediacdo
sociossemidticos, em que se efetua a apropriagdo,
tanto pela crianga quanto pelo adulto, de determinados
aspectos desses pré-construidos e, enfim, a andlise dos
efeitos dos processos de mediagio e apropriagdo na
constitui¢fio da pessoa dotada de pensamento consciente e,
posteriormente, no seu desenvolvimento ao longo da vida.
(Bronckart 2008, p. 111)

Baseado nessas ideias fundadoras, Bronckart (1999, 2006,
2008) elaborou um modelo de andlise de textos, ap6s muitos
anos de pesquisas com a equipe de Genebra. De acordo com t~a]
modelo, as anilises devem primeiramente levar em considerag&o
o contexto fisico e sociossubjetivo no qual o texto foi produzido e,
posteriormente, explorar as estruturas internas que compdem o
texto, em uma abordagem qualificada como “descendente”. Antes

2. “yise 4 démontrer le role fondateur du langage, et notamment du fonction-
nement discursif, dans le développement humain” (Bronckart 2003, p. 6).
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de detalharmos o modelo de andlise, discutiremos as nogdes de

texto e género textual adotadas pelo ISD que consideramos neste
capitulo.

No meio social no qual estamos inseridos, produzimos
textos por meio dos quais interagimos, esses textos sdo, portanto,
“produtos da atividade humana” e estio ligados as necessidades,
aos interesses e aos modos de funcionamento dos grupos sociais
dentro dos quais sido produzidos (Bronckart 1999). A nogio
de texto, segundo o autor, designa “toda unidade de produgido
verbal veiculando uma mensagem linguisticamente organizada e
tendendo a produzir sobre seu destinatrio um efeito de coeréncia”
(Bronckart 1999).

O Interacionismo Sociodiscursivo aborda a an4lise de textos
levando em considera¢io nio apenas seus elementos internos,
mas também seus elementos externos, ou seja, o contexto de
produgdo no qual esses textos foram produzidos, pois acredita que
os elementos que compdem a organizagio interna de um texto tém
relacdo com seu contexto de produgcio (Bronckart 1999). Como h4
diferentes contextos sociais, temos, como consequéncia, diferentes
“espécies de textos”; essas espécies de textos tém caracterfsticas
comuns, pertencendo a uma “famflia” de textos. Segundo esse
autor, os géneros de textos podem ser compreendidos como
“todo conjunto de textos apresentando caracterfsticas comuns”
(Bronckart 1999). Dizemos, portanto, que os textos organizam-se
em géneros, ou seja, eles apresentam caracteristicas comuns que
permitem classifica-los como pertencentes a um género especfifico.

Na verdade, a nogdo de género surgiu na antiguidade
e foi retomada na época moderna por Volochinov (1929), que
recuperou a no¢do aristotélica e a discutiu a partir de outro quadro
tedrico e metodolégico. Desde entio, a nogio de género textual/
discursivo tem sido explorada por diversas correntes tedricas
com finalidades e concepgdes diversas. Nio obstante as varias
abordagens e defini¢des, podemos identificar pontos comuns na
definicdo de géneros, pois muitos autores estio de acordo para

dizer que através deles podemos agir linguageiramente em nosso
meio social.
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Os pesquisadores de Genebra interessaram-se pela nogdo
de género textual com objetivos didéticos, ligados s reformas
necessarias que foram feitas na Sufca francéfona em relagdo ao
ensino de linguas. Para esses autores, uma vez que compreendemos
o funcionamento de um género, no plano contextual, discursivo
e lingufstico, podemos nos tornar capazes de utiliza-lo em nosso
meio social. Isso é possivel pois, ao produzir um género especifico,
necessitamos realizar operagdes de linguagem caracteristicas
daquele género textual. Em outras palavras, segundo Dolz, Pasquier
e Bronckart (1993), quando produzimos um texto mobilizamos trés
capacidades de linguagem: a capacidade de agdo, que esta ligada
ao fato de produzir um texto adequado ao contexto de produgio
textual; a capacidade discursiva, que est4 ligada a possibilidade de
estruturar internamente o texto de maneira apropriada ao género;
e a capacidade lingufstico-discursiva, que estd ligada ao uso
adequado dos elementos lingufsticos para a produgdo do género
textual em questdo. Sendo assim, o ensino do género deve ter por
objetivo o desenvolvimento dessas capacidades.

Na pérspectiva didatica que caracteriza os trabalhos dos
pesquisadores do ISD, Bronckart (1999) propds um modelo de
andlise de textos, a arquitetura textual. Esse modelo considera
que os elementos que organizam os textos internamente sdo
mobilizados pelo contexto de produgao no qual esses textos foram
produzidos, desse modo, inicia-se o estudo do texto primeiramente
pelo contexto de produgdo textual, para apenas depois analisar a
arquitetura interna dos textos. Ou seja, o primeiro aspecto a ser
estudado sdo os fatores da situagio de agdo de linguagem que
exercem influéncia sobre a organizagdo de um texto: o contexto
fisico e sociossubjetivo, definido por pardmetros tais como quem
escreveu o texto, com qual papel social, para qual piblico alvo,
quando, em qual institui¢do e com qual objetivo. Esses pardmetros
serdo determinantes na escolha das formas linguageiras adotadas,
pois o produtor do texto toma as decisdes sobre qual género de
texto usar em funcgdo da situagio de agdo de linguagem. Apos
analisar o contexto de produgdo de um texto, passamos a sua
arquiteturainterna. Para Bronckart (1999), todo texto é constitufdo
por trés niveis: a infraestrutura geral do texto, 0s mecanismos de
textualiza¢do e os mecanismos enunciativos.
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0O primeiro nivel se divide em plano global, que se refere
a organizagdo do conteido temdtico, em tipos discursivos, que
dizem respeito aos segmentos que o texto comporta (discurso
interativo, relato interativo, discurso teérico e narragdo) e as
sequéncias textuais, que sdo os modos de planificagio da linguagem
(Bronckart 1999). O segundo nivel, mecanismos de textualizagdo,
se divide em conexdo, responsével pela articulagio da progressdo
temdtica do texto, coesd@o nominal, ou seja, a introdugio e retomada
de temas e a coesdo verbal, que assegura a organizagdo temporal
do texto (Bronckart 1999). O nivel dos mecanismos enunciativos
compreende as modalizagdes, que so as avaliagdes formuladas
sobre o conteddo temdtico e as vozes, que sdo as entidades
responsaveis pelos posicionamentos enunciativos.

Como apontamos, foram as inquietagbes quanto ao
ensino que levaram a elaboragdo do modelo de andlise textual
que acabamos de apresentar. Com preocupagdes relacionadas
a diddtica das linguas em mente, os pesquisadores de Genebra
desenvolveram, também, dois conceitos que visam 2 didatizacio
dos géneros textuais: o conceito de modelo didatico (De Pietro;
Schneuwly 2003) e o de sequéncia did4tica (Dolz, Noverraz e
Schneuwly 2004). O primeiro diz respeito as dimensédes ensin4veis
de um género. Construfdo a partir da literatura sobre o género,
de teorias sobre andlise textual, com base nas préaticas sociais de
referéncia e levando em consideracdo o conhecimento dos alunos,
a elaboragéo do modelo did4tico do género é a primeira etapa para
seu ensino. 0 modelo did4tico compreende as dimens&es ensinaveis
de um determinado género escrito ou oral; a partir de tal modelo,
um conjunto de atividades pode ser elaborado para ensina-lo: a
sequéncia diddtica (SD). Com base no modelo did4tico, a sequéncia
didatica pode ser definida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
como um conjunto de atividades que pode ser elaborado para
0 ensino de um género. A SD é composta de algumas etapas:
apresentagdo da situagdo, produgdo inicial, diversos médulos que
objetivam trabalhar as dificuldades dos alunos observadas na
produgdo inicial, produgdo final. A comparagio entre a produgdo
inicial e a final é essencial para a verificagio do desenvolvimento
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dos alunos, pois ela permite mostrar o que os alunos sabiam no
inicio do processo de aprendizagem e o que aprenderam, no final.

Neste capftulo, ndo apresentaremos o modelo didatico
do género didrio de leituras: para elaborar nossas atividades,
servimo-nos dos estudos desenvolvidos por Machado (1998,
2005) e Machado, Lousada e Abreu Tardelli (2007). Por outro lado,
utilizamos o conceito de SD, porém incluindo varias etapas a serem
realizadas on-line ou no Laboratério de Letramento Académico.
Sendo assim, embora ndo tenhamos realizado a SD de forma
tradicional, com a produgdo inicial, final e os varios médulos de
atividades realizados em sala de aula, guardamos alguns principios
basicos: nos atendimentos do Laboratério de Letramento
Académico, foi solicitado aos alunos que trouxessem uma primeira
produgdo textual que seria analisada para que fossem propostas
discussdes e corregdes, em fungdo das dificuldades dos alunos.
Além disso, foi previsto um momento, em sala de aula, para que
os alunos discutissem o texto que seria objeto do didrio de leituras
e para que suas duvidas fossem esclarecidas. A produgio final foi
entregue pela plataforma Moodle, mas pudemos acompanhar a
distancia o processo vivenciado pelos alunos. Dessa forma, embora
muitas das etapas que propusemos tenham ocorrido fora da sala
de aula, temos os textos iniciais dos alunos que consultaram o
LLA e que utilizaremos para nosso estudo, comparando com suas
produgdes finais. Vejamos, a seguir, como nossas atividades foram
utilizadas nas aulas de lingua francesa.

O didrio de leitura nas aulas de Francés 1

0 disrio de leitura tem sido utilizado como instrumento
em algumas aulas de Francds 1 da FFLCH-USP desde 2009. O
uso do didrio de leitura se justifica, pois se trata de um género
pouco trabalhado na Universidade, embora, justamente, seja um
dos géneros que mais pode contribuir para o desenvolvimento
da capacidade de reflexdo critica tio necessaria nos estudos
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universitarios. A experiéncia de uso do didrio de leituras que
relataremos e cujos dados serdo analisados neste capitulo dizem

respeito as aulas de uma turma de Francés 1 do primeiro semestre
de 2017.

No inicio do semestre, a professora informou os alunos sobre
as diversas formas de avaliagio e de produgiio textual e, dentre elas,
a produgdo de um didrio de leituras. Como a grande maioria dos
alunos era iniciante em francés, foi proposto que os alunos lessem
0 texto previsto na lingua que preferissem (Francés ou Portugués)
e também que escrevessem o didrio na lingua que escolhessem.
Nesse primeiro momento, os alunos nio sabiam exatamente o que
era esperado da producio de um texto pertencente ao género dirio
de leituras. Sendo assim, a primeira atividade proposta no curso
foi a sensibilizagdo dos alunos ao género. Para tanto, a professora
apresentou as caracterfsticas desse género textual, por meio de
atividades de discussdo sobre conhecimentos prévios sobre o
género, assim como conhecimentos prévios sobre o livro “A Aventura
das Linguas no Ocidente”, de H. Walter, objeto do diério de leituras.
As caracteristicas do género foram discutidas, especialmente as
relacionadas ao tipo de escrita, que prevé o didlogo com o texto que
da origem ao didrio. Como o didrio de leituras é pouco conhecido
dos alunos, essa atividade ¢ essencial, pois as praticas vivenciadas
por eles ao longo de sua escolarizagdo ~ e que se prolongam, muitas
vezes, na universidade - os levam a reproduzirem textos escolares
que visam apenas a verificagio da compreeensio da leitura, como o
fichamento, entre outros.

Em paralelo, foram disponibilizadas instrucdes sobre a
redaco do didrio de leituras na plataforma Moodle. Depois de ler
as instrugbes na plataforma, os alunos podiam fazer perguntas na
aula, de forma a estarem preparados para a redagédo do didrio de
leituras. Na sala de aula, uma atividade é essencial para a redagio
do didrio de leituras: a discussdo sobre o texto a partir do qual o
didrio sera redigido. Nessa atividade, os discentes devem trabalhar
em grupos, discutir sobre o que sabem sobre o autor do livro,
expressar suas dividas quanto ao texto lido, suas dificudades de
compreensdo, suas curiosidades, suas criticas, enfim, tudo o que
envolve a compreensio real do texto a partir de suas reacdes reais e
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livres sobre ele. Portanto, nessa etapa eles comegam a compreender
o que é um didrio de leituras e como a produgio desse texto pode
contribuir para uma melhor compreensio textual.

Depois dessa etapa, os estudantes tém acesso & descri¢do
da atividade a ser realizada e também a grade de corre¢do, ambas
propostas na plataforma Moodle.

FIGURA 1 — Instrugdo para a redagio do didrio de leituras que serd entregue.’

Texte-de-base®-WALTER, -Henriette. A-aventura daslinguasno-ocidente:origem, histériae-geografia, StoPaulo:

Mandarim,1997. Traducio-de-Sérgie:CunhadosSantos.9

‘ . .
IMPORTANT":utilisez-ce-méme-fichier-(arquivo}- ete-tableau-a-la-fin-pour-aire-cette-activité.- Sauvegardez-ie:

et-mettez-votre-nom-complet-dans-e-fichier pour-le-mettre-sur-Moodiet

Aprés-avoir-faitune-recherche: sur 4! et-pendant-que-vous-lisez-les :..;.'. e du !:.'..,-écrivu-votle'-'(i.
journal-de-lecture.-Ensuite, -sélect} quelques-idées-que-vous Fvotre-p Letext
fi )-ne-doit-pas-dépasser-3-pages.q

wire:p

Para ajudar os alunos a elaborarem o didrio de leituras, a
disciplina possui uma parceria com o Laboratério de Letramento
Académico? da FFLCH, na qual os alunos sdo convidados a realizar
um atendimento com o intuito de discutir o esbog¢o, ou seja, uma
primeira versdo (P1), de seus didrios de leituras, procurando
sanar duvidas e preparar a versdo final. No 1° semestre de 2017,
28 alunos de um total de 46 compareceram ao atendimento no

3. Texto de base: Walter, Henriette (1997). A aventura das linguas no oci-
dente: origem, histéria e geografia. Tradugio de Sérgio Cunha dos San-
tos. Sdo Paulo: Mandarim. Importante: utilizem este mesmo arquivo e
o quadro no final para fazer esta atividade. Salvem o arquivo e colo-
quermn seu nome completo no arquivo para coloc-lo no Moodle. Depois
de terem feito uma pesquisa sobre a autora e enquanto vocés l1éem os
capftulos do livro, escrevam seu diério de leituras. A seguir, selecionem
algumas ideias para mostrar & sua professora. O texto (destinado a sua
professora) ndo deve ultrapassar 3 paginas.

4, 0 Laboratério de Letramento Académico foi criado em 2011 pelas Pro-
fas. Dras. Marilia Mendes Ferreira, para a lingua inglesa, e Eliane Gou-
véa Lousada para a lfngua francesa. Maiores informagdes sobre o LLA
podem ser encontradas em Ferreira e Lousada (2016).

0 didrio de leituras na escola e na universidade 63




Laboratério. Isso costuma ocorrer pela disponibilidade dos alunos
em ir ao LLA nos dias e hordrios em que ha atendimento. Durante
o atendimento, os graduandos podem tirar dfividas sobre 0 género
textual a ser produzido e/ou ter uma das versdes do didrio lida e
comentada por um dos monitores. Os comentarios podem ter como
objeto a escolha dos contetidos mobilizados, a organizacado do texto,
0 posicionamento enunciativo, as escolhas lexicais, o respeito as
caracteristicas do género, a revisdo ortogréfica e gramatical, dentre
outros, ou seja, os comentérios estdo focados no desenvolvimento
das capacidades de linguagem dos alunos.

Os alunos que consultam o Laboratério elaboram, em geral,
uma primeira versdo do texto e eles a trazem para discussio.
Depois disso, eles podem elaborar mais versdes do texto e trocar as
versGes com os monitores, levando em conta o Sfeedback deles até a
realizagdo da versio final do texto, que € entregue ao professor, por
meio da plataforma Moodle. Em geral, os alunos vio ao LLA com
pouco conhecimento sobre o género didrio de leituras, Embora
entrem em contato com o género na sala de aula, por meio de uma
atividade organizada pelo professor, o texto é tio diferente dos
que se acostumaram a escrever durante experiéncias escolares
€ universitarias prévias, que o atendimento no Laboratério é
extretamente importante para que tirem suas dividas, As questdes
comuns dos estudantes giram em torno de: - como se posicionar
para a escrita do didrio; - deve-se fazer um resumo impessoal
Ou expressar-se de maneira subjetiva?; - pode-se duvidar e fazer
perguntas ao autor?; ~ um didrio é igual a um resumo do texto?;
entre outras. Justamente, o didrio 6 um género desafiador, pois
ele coloca em questdo maneiras de escrever que sdo consideradas
“naturais” no ambiente escolar, como mostrar sempre a
compreensao e o acordo com o texto, em lugar de interrogar sobre
duvidas, expressar desacordo etc,

Ao participar de um atendimento, os alunos preenchem uma
ficha, avaliando a tutoria e detalhando o tipo de ajuda que tiveram.
Os monitores fazem o mesmo. Na préxima se¢do, apresentaremos
as modificagdes do texto final de um aluno, a partir dos comentdrios
na produgéo que havia sido mostrada aos monitores no LLA, assim
como as avaliagSes dos alunos sobre o atendimento no Laboratorio.
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As produc8es dos alunos em foco

A seguir, veremos uma andlise dos textos produzidos,
além de uma reflexdo sobre as modificagdes nos textos dos a}lux.los
apés o atendimento no Laboratério de Letramento Acader-mco.
Como mencionamos, 26 estudantes consultaram o Laboratorio de
Letramento Académico para obterem ajuda para a produgio dos
di4rios. Desses 26,apenas alguns enviaram uma versdo préviade sefxs
textos para posterior discussdo com os monitores do Labf)r:?t(?r}o.
Selecionamos trés estudantes, dois quais temos a produgio inicial
(P1) e a final (PF) para nossas andlises. Os trés alunos foram
selecionados, pois apresentam caracteristicas diferentes:

e Al: escreveu em portugués e apresentou vérias
mudangas em seu texto inicial, apés o atendimento no
LLA.

e A2: escreveu em francés e apresentou varias mudangas
em seu texto inicial, ap6s o atendimento no LLA.

o A3:escreveu em francés e apresentou poucas mudangas
em seu texto inicial, apés o atendimento no LLA.

Realizamos as anélises em dois momentos: -~ em primeiro
lugar, em relagfio ao género produzido, ouseja, & ?deq}lagéo.do texto
aos aspectos contextuais, discursivos e lingufstico-discursivos que
caracterizam o género didrio de leituras; - em segundo lugar en}
relagiio as modificagdes efetuadas pelos alunos na PF, entregue a
professora por meio da plataforma Moodle, se comparada a P1 que
foi mostrada aos monitores no atendimento ao LLA. Procuramos
observar os comentarios que eles receberam dos monitores e sua
influéncia na produgéo final.

Mostraremos, inicialmente, algumas caracterfsticas do
diario de leituras nos planos contextual, discursivo e linguistico-
discursivo, para, em seguida, apresentar a analise gl~obal d95
trés alunos. Finalmente, detalharemos as modiﬁcagoes' mais
significativas, na produgdo de um dos alunos apés seu atendimento

no Laboratério.
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Baseando-nos em Machado (1998, 2005) e Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2007), construfmos o quadro abaixo, que
apresenta apenas as caracterfsticas principais do diario de leituras,
com o objetivo de auxiliar as andlises dos textos dos alunos.

QUADRO 1 - Caracterfsticas do didrio de leitura em relacio
as operagdes de linguagem mobilizadas

Género disrio de leitura

Plano O produtor € um leitor de uma obra especifica que escre-
contextual ve, em um primeiro momento, um texto para dialogar com
0 autor da obra. Depois, pode escolher compartilhar com
outras pessoas, inclusive o professor, mas, inicialmente, o
texto € escrito para dialogar, de forma ficticia, com o autor,
o que lhe dd caracterfsticas de uma escrita bastante livre. Os
objetivos do produtor geralmente nao sio muito claros: em
geral, trata-se de um texto para si-mesmo, com o objetivo de
refletir sobre a obra.

Plano Nio hd verdadeiramente um plano global dos contetidos
discursivo tematicos, jd que a escrita diarista pode ser bastante frag-
mentada, mas é esperado encontrar partes do texto que é
objeto do didrio.

Tampouco podemos dizer que ha sequéncias textuais de-
terminadas, ja& que a escrita pode ser bastante livre e nao
estruturada.

Discurso interativo (predominante) e relato interativo: em
outras palavras, trata-se de um texto “implicado”, bastante
subjetivo, no qual a 12 pessoa do singular costuma aparecer
com frequéncia. Eventualmente discurso te6rico e uso da 12
pessoa do plural.

Plano Coesdo verbal: presente do indicativo, pretérito perfeito e
linguistico- imperfeito, entre outros.
discursivo Coesdo nominal: retomadas (nominais e pronominais) do

nome do autor e da obra, embora as repeticdes nio possam
ser vistas como problemas da produgio textual, por se tratar

Conexdo: por se tratar de um texto bastante livre, ndo se
pode dizer que ha exigéncias no nivel da conexdo; porém,
alguns conectores podem aparecer conforme as relagoes
que o produtor deseja estabelecer entre as ideias: causa,
conseguéncia, concessao etc.

Frases declarativas, mas também interrogativas, exclamativas.
insercio de vozes do autor do texto original e vozes de ou-
tros autores, de outras obras culturais.

Modalizagtes: sobretudo légicas e apreciativas, para ex-
pressar a opinido sobre o texto lido, mas podem ocorrer
oufras.

O registro de lingua pode ser informal.

de um texto mais livre do que um texto académico.
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No Quadro 2, na p4gina seguinte, vemos as caracteristicas
dos textos finais dos estudantes, em comparagdo com o que €
esperado no género didrio de leitura. Como no quadro anterior,
trata-se apenas das caracteristicas mais importantes.

A andlise que apresentamos nos mostra que os dois
primeiros alunos fizeram um texto mais préximo do que é esperado
do dirio de leituras, ainda que no tenham apresentado todas as
caracteristicas possiveis do género. Por sua vez, o terceiro texto
guarda caracterfsticas dos géneros didrio de leituras e do género
resumo, devido 2 sua escrita mais formal e mais préxima do texto
académico. De forma geral, podemos dizer que, por um lado, todos
os alunos, sobretudo os dois primeiros, conseguiram deixar marcas
déiticas de primeira pessoa em seu texto e opinar sobre o que
leram, construindo um texto mais subjetivo do que o que se espera
na esfera universitiria. Por outro lado, todos guardam marcas de
uma situagdo de produgdo mais “esperada” na esfera universitdria,
o que resultou, sobretudo no terceiro caso, em um texto mais

“académico”.
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Passemos agora para a comparagio entre a primeira
producdo e a produgéo final dos alunos, ap6s os atendimentos no
LLA. Analisando globalmente os didrios de leituras, vemos que o
aluno que apresentou mais modificagdes em seu texto em relagio
a primeira produgdo do género didrio de leituras foi o primeiro.
O segundo aluno apresenta uma P1 muito boa e completa,
bastante semelhante a PF. Ele escreve em francés e, sendo assim,
ha problemas lingufsticos que sdo corrigidos pelo monitor do
Laboratério e que, portanto, aparecem de forma correta no texto
final. Qutros problemas lingufsticos que apareciam na P1 continnam
na PF e outros, ainda, sdo resultantes de modificacdes feitas no
texto apés o atendimento no LLA. O terceiro aluno também faz
uma P1 bastante préxima do que apresenta em sua PF. Portanto, o
papel do atendimento do LLA pode ser compreendido, nesse caso,
como uma confirmagfo do que ji havia sido apresentado na P1,
mostrando ao aluno que ele estava no bom caminho.

Tendo em vista essas observagdes, optamos por apresentar
em detalhe o caso do primeiro aluno, em rela¢io as mudancas
efetuadas em sua P1 no plano contextual, discursivo e lingufstico-
discursivo, até a redagdo da PF. Esses planos correspondem 3s
capacidades de ag¢do (contexto de produgio do texto), capacidades
discursivas (infraestrutura geral do texto, com plano global dos
contetidos teméticos, tipos de discurso e sequéncias) e capacidades
linguistico-discursivas (conexdo, coesdo verbal e nominal, vozes e
modaliza¢es).

Abaixo, tecemos algumas consideragdes sobre as mudangas
observadas ap6s o atendimento no LLA, ao analiarmos a primeira
produgdo (P1) e a produgdo final (PF), entregue ao professor pela
plataforma Moodle. Comparando as duas producdes, observamos
mudangas em varios planos, ap6s o atendimento no LLA:

- no plano contextual, em relagio ao género didrio de leitura;
a monitora do LLA pergunta, durante o atendimento, se a aluna
poderia relacionar o que lera na obra de Walter a alguma outra
obra cultural. Na versio final, a aluna insere um comentario que
ndo existia na versdo inicial, em relagdo ao livro 0 mundo de Sofia;
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+ no plano discursivo, em relagdo & paragrafagdo, vemos
que a Gltima frase do primeiro parégrafo € colocada
como o inicio do paragrafo seguinte, o que ajuda a
dar mais coeréncia ao texto. Além disso, a monitora
solicita que sejam apresentadas maiores precisdes aos
argumentos que explicam porque a escritora, sendo
de origem tunisiana, é especialista em francés. Na
P1, a aluna diz apenas que o francés é muito usado na
Tunfsia, sem explicar a razdo. Na PF, aaluna o faz, porém
amplia a questdo, contribuindo para a argumentagdo
que enfatiza o fato de que o francés é lingua oficial
nesse pafs. Finalmente, outro dado importante é que a
PF é mais longa do que a P1, mostrando a influéncia do
atendimento na macro-organizagio do texto e na escolha
de contetidos, pois o didrio final de leitura apresenta
sete paragrafos a mais do que o texto inicial.

» o plano linguistico-discursivo, observamos, também,
algumas mudangas: a escolha lexical, ilustrada pela troca
de palavras, como estéria, para histéria; a eliminagdo
de repetigdes, no caso quanto as modalizagdes l6gicas,
como; “é certo” e “certamente”; e o trabalho com as
modalizagBes apreciativas, que pode ser visto com a
retirada da palavra “pequeno”, no primeiro paragrafo
e a troca lexical do termo “limitada” para “voltada”,
visando a modificar o efeito que a palavra “limitada”
poderia causar no leitor da drea de Letras; uma outra
mudanga que observamos, no plano da insergdo de
vozes, é a substitui¢do do primeiro nome da autora da
obra original (Henriette), o que caracteriza um registro
informal demais mesmo para um didrio de leitura,
pois ndo permite identificar qual é o autor e a obra
mencionados. Percebemos, também, que ha problemas
na P1 quanto 2 insergdo de vozes: embora as citagoes
estejam bem articuladas ao texto, as convengoes para

citagdes nio so respeitadas.

0O didrio de leituras na escola e na universidade 71




A seguir, destacamos apenas algumas das mudangas
sugeridas pelo antendimento no LLA e como elas contribuem
para a produgdo do didrio de leitura. No primeiro excerto, temos a
primeira produgéo (P1) e, no segundo, a produgio final (PF):

Para dar infcio a este pequeno Didrio de Leitura, devo dizer que todo estudo
que abrange a variedade das Iinguas me encanta. Com “A Aventura das Lin-
Buas no Ocidente” nio foi de outro modo. Ao me deparar com o titulo do
texto, imaginei, erroneamente, que se trataria de uma estéria sobre as | nguas
advindas do latim. Me equivoquei, sem duvidas, ao pensar que poderia até
envolver personagens, visto que o termo “aventura” sempre me remeteu a
esse contexto. No entanto, mesmo apés perceber, em uma primeira leitura,
que nao havia, de fato, aventuras ou personagens, nio me senti insatisfeita.
[Mundo de Sofia — informagao pedida pela monitora durante o atendimento
sobre outras obras culturais que a aluna conhecia)

E certo que Henriette Walter alcangou um nivel agradével de dinamicida-
de num texto repleto de detalhes e exemplos, e que se escolhesse tomar
um outro rumo e utilizar, entdo, uma linguagem mais técnica, a leitura se
tornaria, certamente, enfastiosa. Henriette nasceu em 1929 na Tunisia, pais_
norte-africano em que o francés é muito utilizado. £ professora emérita na
universidade de Rennes e diretora do laboratério de fonologia da Sorbonne.

Da, talvez, a leitura ter me parecido mais limitada ao ambiente universitario.
A1-P1

Para dar infcio a este Diério de Leitura, devo dizer que todo estudo que
abrange a variedade das linguas me encanta. Com “A Aventura das Linguas
no Ocidente” nio foi de outro modo. Ao me deparar com o titulo do texto,
imaginei, erroneamente, gue se trataria de uma estéria sobre as linguas
advindas do latim. Me equivoquei, sem dividas, ao pensar que poderia até
envolver personagens, visto que o termo “aventura” sempre me remeteu
a esse contexto. Em uma segunda andlise, fui capaz de jurar, ao menos,
que fosse parecido com “O Mundo de Sofia”, de Jostein Gaarder, no qual
h4 a histéria (ndo mais estéria) da filosofia contada por uma personagem.

No entanto, mesmo apés perceber que nio havia, de fato, aventuras ou
personagens, nao me sentj insatisfeita. £ certo que Henriette Walter alcan-

exemplos, e que se escolhesse tomar um outro rumo e utilizar, entdo, uma
linguagem mais técnica, a leitura se tornaria, provavelmente, enfastiosa.
Walter nasceu em 1929 na Tunisia, pafs norte-africano em que o francés é
muito utilizado - na época de seu nascimento, o francés era a lingua ofi-
cial do pafs. E professora emérita na universidade de Rennes e diretora do
laboratério de fonologia da Sorbonne. Talvez este seja 0 motivo da leitura
ter me parecido mais voltada ao pablico universitdrio.

A1-PF

cou um nivel agradavel de dinamicidade num texto repleto de detalhes e
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Ainda que, pelas proprias caracterfsticas do género didrio
de leitura, ndo se trate de "erros”, podemos observar que as
sugestdes do monitor no LLA tiveram influéncia na proc.lugic') f?mal
do aluno, contribuindo para a produgio de um texto mais préximo
ao esperado de um diério de leitura.

Conclusées

A experiéncia que relatamos e as analises que apresentamosv
nos permitem indicar que o didrio de leituras pode ser uma
interessante ferramenta para a leitura critica na universidade,
contribuindo para o desenvolvimento de uma atitude mais reflexiva
em relagio aos textos, afastando-se de uma visdo tradicional de
“cobran¢a” de leitura que muitas vezes foi construfda na escola.
Embora os alunos tenham alguma dificuldade em realizar, de fato,
um texto com todas as caracteristicas do didrio de leituras, eles
apresentam textos em que constatamos alguma reflexdo sobre as
ideias do autor da obra e parecem se arriscar, em maior ou menor
grau, a fazer perguntas sobre o texto, expressando suas dividas e
opinides.

Além disso, parece-nos importante constatar que o LLA
tem um importante papel no auxflio & produgdo textual, ainda que
tenha funcionado, em alguns casos, para confirmar que o estudante
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estava no caminho certo. Alguns dados® confirmam o papel do
LLA: quando perguntados se tinham a impressio de ter aprendido
algo importante no atendimento, 20 alunos de 28 demonstraram
estarem totalmente de acordo, trés demonstraram estar de acordo
e apenas dois disseram que ndo concordavam com a afirmacio.
Outro dado importante sobre o papel do Laboratério como auxiliar
para a escrita do didrio pode ser confirmado pelo fato de que trés
alunos consultaram o LLA mais de uma vez, sendo que um dos
alunos o consultou trés vezes.

Considerando o exposto, parece-nos que, tanto o didrio
de leituras, quanto o atendimento no Laboratério de Letramento
Académico podem ser iniciativas importantes para contribuir
para a formacdo dos alunos universitarios, promovendo a leitura
critica, a reflexdo e auxiliando a aprendizagem dos géneros textuais
produzidos na esfera universitaria, inclusive o di4rio de leituras.
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Ana Paula Silva Dias — Mestre pela Universidade de Sao Paulo. Possui
bacharelado e licenciatura com dupla habilitagio, portugués e francés,
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experiéncia como professora na Educagio Infantil e no ensino superior.
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Atualmente é professora da Universidade de Pernambuco atuando nas
disciplinas de alfabetizacio e letramento e Literatura Infantil £ pesquisadora
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na linha Linguagem e Trabalho, realizou estagio doutoral no Conservatoire
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Sdo José do Rio Preto com estagio sanduiche em estudos vygotskianos pela
University of California, San Diego. Mestre em Letras pela Universidade
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Federal de Vigosa, atua no ensino de oralidade e escrita académica em
lingua inglesa.
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“Teste de Proficiéncia em Lingua Estrangeira — TEPLE”,

Geam Karlo-Gomes - Doutor e Mestre pelo Programa de Pés-Graduacio
em Literatura e Interculturalidade (UEPB), com concentragdo de estudo na
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Membro do GEPEL-UPE-CNPq. Tem experiéncias nas areas de Letras,
literatura e imaginario mitico-simbdlico, imaginério, cultura e educagio.
Suas pesquisas se expandem para a metodologia e ensino de lingua
materna e da leitura/escrita, ensino de géneros textuais, multimodalidade,
letramento digital, letramento literdrio e formagio de professores.
Atualmente é professor da Universidade de Pernambuco atuando nos
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como objetivo estudar o desenvolvimento das capacidades de linguagem
ligadas A escrita acad@mica em francés de graduandos de Letras ao longo
de um semestre, por meio da andlise de suas produgdes textuais. Faz parte
da equipe do Laboratério de Letramento Académico da FFLCH desde 2012
e interessa-se pelo desenvolvimento das capacidades de linguagem por
meio de géneros textuais, sobretudo em contexto universitério.

Janette Friedrich — Doutora em filosofia e professora e pesquisadora na
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio da Universidade
de Genebra na linha Abordagens da filosofia para a educagio e para a
formagao. Suas pesquisas se voltam para as seguintes teméticas: histdria,
epistemologia e filosofia das ciéncias do homem, debates filoséficos sobre
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o0s conceitos de reflexdo, saber-fazer (savoir-faire) e experiéncia, e a relagdo
pensamento e linguagem.

joilma Barbosa — Possui graduagao em Letras com inglés pela Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), especializagiao em Inglés como
Lingua Estrangeira pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) e Mestrado em Letras: Cultura, Educagio e Linguagens pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Atua como professora
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e tem interesse
nos seguintes temas: ensino e aprendizagem de Inglés como lingua
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digitais e (multi) letramentos. Atualmente, estd lotada no Colegiado de
Letras da Universidade de Pernambuco (UPE).

Katia Diolina — Atualmente, é pés-doutoranda (bolsista PNPD-CAPES) na
Universidade S3o Francisco, no programa em stricto sensu em Educacio,
Linguagens e Processos Interativos. Doutora e mestre (bolsista CNPq)
pelo Programa em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) na
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, onde iniciou os estudos sob
a orientacio da profa. Anna Rachel Machado. Foi contemplada com bolsa
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Estudos da Linguagem pela PUC-SP e licenciada em Letras pela Unicamp. E
professora Assistente Doutora da Universidade Estadual Paulista (UNESP),
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lider do grupo de pesquisa ALTER-FIP.
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Peterson Martins Alves AradGjo — Doutor em Estudos da Linguagem
pela UFRN (PPGEL/CCHLA), mestre em Novas Tecnologias e Estudos
Culturais pela UFPB (PPGE/CE). E vice-lider do grupo de pesquisa ITESI-
CNPq (ltinerérios Interdisciplinares em Estudos do Imagindrio) e professor
participante do grupo Literatura e Meméria Cultural-CNPq. Docente do
Departamento de Letras da Universidade de Pernambuco (UPE). Possui dois
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Tem experiéncia nas dreas de Linguistica Aplicada, Literatura Comparada,
Letramento Digital, Estudos Culturais, Tecnologia Educacional, Estética
Literdria, Literatura e Cuitura Popular, Estudos da Oralidade e Portugués
como Lingua Estrangeira (PLE).

Renata Ferreira Rios - Tem experiéncia na drea de Linguistica, com énfase
em Sociolinguistica Interacional, Andlise do Discurso e Analise da Conversa,
atuando principalmente nos seguintes temas: etnografia da comunicacao,
politica, ideologia e linguistica. E vice-lider do grupo de pesquisa Grupo
de Estudo e Pesquisa em Ensino de Linguas (GEPEL), vinculado ao curso
de Letras da Universidade de Pernambuco. Tendo ministrado as seguintes
disciplinas: Introdugio a Linguistica; Linguistica 1l: do Estruturalismo ao
Funcionalismo; Linguistica Aplicada; Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa; Fonética e Fonologia e Psicolinguistica.
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